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Resumen

Esta reflexión toma como horizonte general el rol de la investigación aplica-
da, en cuanto a sus fundamentos y métodos, como la base de una estrategia 
didáctica para la labor en el aula, orientada a mejorar la calidad (garantizar 
el aprendizaje para transformar el contexto) y la pertinencia (atención a las 
necesidades y particularidades del contexto) de la educación en Colombia. 
Desde esta perspectiva, la investigación como didáctica de aula se propone 
desde su potencialidad de convertirse en una práctica pedagógica que permita 
una labor conjunta de docentes y estudiantes para desarrollar pensamiento 
crítico, construir conocimiento situado y transformar su contexto. A partir 
de un análisis conceptual y contextual, se busca poner en primer plano los 
vínculos entre calidad y pertinencia en el sistema educativo y a partir de ello 
posicionar la investigación escolar como una alternativa para articular el 
currículo con las necesidades del entorno y los intereses de los estudiantes. 
Finalmente, se presentan recomendaciones para fortalecer esta perspectiva 
desde la formación docente, la política educativa y la gestión institucional.

Palabras clave: Investigación escolar, Calidad Educativa, Pertinencia, Apren-
dizaje basado en investigación
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Introducción

La educación en Colombia enfrenta 
desafíos estructurales relacionados 
con la necesidad inaplazable de me-
jorar su calidad y pertinencia. A pesar 
de los esfuerzos normativos observa-
bles en la ingente cantidad de directi-
vas, circulares, resoluciones, decretos 
y leyes, además de documentos con 
fines programáticos como las notas 
técnicas, lineamientos, orientaciones, 
estándares, DBA y mallas curricula-
res, resulta evidente la persistencia de 
brechas significativas no solamente 
entre regiones, niveles socioeconó-
micos y grupos poblacionales, sino 
también en la apropiación y uso efec-
tivo del conocimiento adquirido en 
el proceso de formación que implica 
el paso por la educación preescolar, 
básica y media.

En este contexto, resulta factible con-
siderar que la posibilidad del cierre 
de las brechas en educación, percep-
tibles no solamente en los resultados 
de pruebas estandarizadas sino más 
aún en los índices de calidad de vida 
de la comunidad en general y de los 
jóvenes en particular, no es un asunto 
cuya génesis tenga que ver solamen-
te con la estructura, organización y 
funcionamiento del sistema educati-
vo, sino que en esencia puede estar 
más relacionado con la experiencia 
de aula, que implica no solamente 
el acceso a información sino princi-
palmente el desarrollo de vivencias 
formativas.

Frente a este panorama, la investiga-
ción escolar como didáctica de aula 
y el aprendizaje basado en la investi-
gación, surgen como alternativas que 
pueden aportar significativamente 
por un lado a mejorar tanto la calidad 
como la pertinencia de la educación 
(conceptos inherentes en el ámbito 
educativo) y a su vez resignificar el 
rol del docente y del estudiante, pro-
moviendo aprendizajes significativos 
y contextualizados (Contreras Bello, 
2010; Quintana-Torres, 2018).

Al respecto se plantea la siguiente 
pregunta:

¿Cómo la investigación, en tanto la 
actividad intelectual humana que ge-
nera un nuevo conocimiento o vali-
da el existente, puede ser empleada 
como estrategia didáctica para me-
jorar la calidad y pertinencia de la 
educación básica y media?

Con base en la pregunta, la presente 
reflexión asume que la investigación 
no es una actividad exclusiva del ám-
bito académico o universitario, sino 
que puede y debe ser una práctica 
cotidiana en las instituciones educati-
vas. Esta perspectiva, de acuerdo con 
Mejía & Manjarrés (2011), contempla 
aportes de la pedagogía crítica, que 
concibe al sujeto en tanto responsa-
ble de construir conocimiento y a 
educación popular que enfatiza en 
el papel de la escuela como espacio 
de transformación social; es así que 
la relación sujeto - conocimiento y 
escuela – sociedad, implican que la 
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realidad de los grupos y sus saberes 
son el origen del proceso investiga-
tivo, que pueden dar cuenta de su 
transformación en un acto pedagó-
gico, promoviendo el aprendizaje 
situado y haciendo énfasis en la ne-
gociación cultural como un diálogo 
de saberes para construir procesos de 
transformación social y educativa..

Antecedentes

La Investigación Escolar como Estra-
tegia Pedagógica (IEP) concierne a 
una propuesta desarrollada en Amé-
rica Latina, y que especialmente en 
Colombia, se implementa desde el 
Programa Ondas de Colciencias, el 
cual plantea la investigación no solo 
como un método, sino como una for-
ma de enseñar que potencia el apren-
dizaje, el cual parte de los intereses 
de los estudiantes y se orienta a la 
comprensión y transformación de su 
realidad (Mejía & Manjarrés, 2011).

El Programa Ondas de Colciencias, 
se trata de una iniciativa orientada a 
promover la cultura científica desde 
la infancia y en la juventud, incorpo-
rando la investigación asumida des-
de su potencialidad como práctica 
pedagógica en el aula. Su enfoque 
central se denominó Investigación 
como Estrategia Pedagógica (IEP) 
fundamentada en que la investiga-
ción no es una actividad académica 
exclusiva del ámbito universitario, 
sino que debe convertirse en una he-
rramienta didáctica para transformar 

las prácticas educativas y fortalecer 
el aprendizaje significativo.

El Programa Ondas se basa en prin-
cipios de pedagogía crítica y cons-
tructivismo, proponiendo que los 
estudiantes sean los artífices y res-
ponsables de la construcción de su 
propio conocimiento. En esta línea, 
la IEP propone que el aprendizaje se 
potencia cuando los niños y jóvenes 
investigan problemas reales de su 
contexto, desarrollando competencias 
científicas, comunicativas y ciuda-
danas. De esta manera, la investiga-
ción escolar se convierte en un medio 
para democratizar el conocimiento y 
vincular la escuela con la comunidad 
(Mejía & Manjarrés, 2011).

Es así que el Departamento Admi-
nistrativo de Ciencia, Tecnología e 
Innovación – Colciencias (hoy Min-
ciencias), desde su creación en el año 
2001, propone el Programa Ondas 
como una estrategia educativa que 
ha logrado consolidar una red de 
grupos de investigación escolar en 
todo el país. Solo en el departamento 
de Boyacá, por ejemplo, se reportan 
más de 1.000 investigaciones esco-
lares desarrolladas en instituciones 
educativas, lo que evidencia la apro-
piación de la estrategia por parte de 
docentes y estudiantes (Plata Santos, 
2016). Estas experiencias han permiti-
do construir una cultura investigativa 
que trasciende la simple ejecución de 
proyectos, generando nuevas formas 
de relación pedagógica y promovien-
do el pensamiento crítico.
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Por otro lado, el impacto de la tecno-
logía en la educación en las últimas 
tres décadas, tanto en América Latina 
como particularmente en Colombia, 
ha renovado el interés por la alfabe-
tización científica y la formación ciu-
dadana, lo que implica un reto para la 
educación, que debe mejorar su cali-
dad y pertinencia mediante enfoques 
activos que conectan a niñas, niños y 
jóvenes con problemas auténticos de 
su entorno. En Colombia, este pro-
pósito se materializa con la Investi-
gación como Estrategia Pedagógica 
(IEP), mediante orientaciones meto-
dológicas, comunidades de práctica y 
una narrativa de ciudadanía científica 
situada (Manjarrés, 2007; Mincien-
cias, 2018).

En paralelo, la literatura internacional 
ha consolidado el Aprendizaje Basa-
do en Investigación (ABI‑RBL) y el 
Aprendizaje Basado en Indagación 
(ABI/IBL) como enfoques metodoló-
gicos que articulan docencia e investi-
gación con resultados positivos cuan-
do se provee andamiaje pedagógico 
adecuado (Lazonder & Harmsen, 
2016; Ifenthaler & Gosper, 2014). El 
Aprendizaje Basado en Investigación 
(Research‑Based Learning, RBL) in-
tegra docencia e investigación para 
que el estudiantado participe en el 
ciclo empírico (problema‑literatu-
ra‑diseño‑datos‑análisis‑comunica-
ción) y desarrolle competencias de 
indagación, pensamiento crítico y 
comunicación científica. Revisiones 
sistemáticas muestran su adopción 
en múltiples disciplinas, con impac-

tos en análisis de datos, conducción 
de investigación y comunicación de 
resultados (Camacho et al., 2017; Ifen-
thaler & Gosper, 2014).

Fundamentación

La IEP se sustenta en principios 
epistemológicos, didácticos y socio-
culturales que buscan transformar 
la enseñanza tradicional en una 
práctica reflexiva, crítica y situada. 
Pedagógicamente se fundamenta en 
la concepción de la labor educativa 
como un proceso en asume a los es-
tudiantes como sujetos que tienen la 
capacidad de construir conocimien-
to a partir de la interacción con su 
contexto, tal como se enuncia en las 
teorías constructivistas y críticas que 
conciben el aprendizaje como una ac-
tividad mediada por la experiencia, 
la indagación y el diálogo.

Perspectiva epistemológica y pe-
dagógica

La IEP se fundamenta en que la 
búsqueda y construcción del cono-
cimiento no se trata de llegar prio-
ritariamente a la postulación de una 
verdad absoluta, sino de proponer 
constructos teórico fácticos que brin-
den interpretaciones dialógicas sobre 
contextos sociales específicos. Am-
pliando esta reflexión y desglosando 
su significado se tiene lo siguiente:

•	 Interpretación dialógica: implica 
que el conocimiento no se cons-
truye de manera unilateral ni des-
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de una sola voz (por ejemplo, la 
del investigador - docente), sino a 
través de un intercambio abierto 
y horizontal entre múltiples par-
ticipantes. Este diálogo reconoce 
la diversidad de experiencias, sa-
beres y puntos de vista, y busca 
generar significados compartidos.

•	 Contextos sociales específicos: 
indica que estas interpretaciones 
no son abstractas ni universales, 
sino que se centran en realida-
des particulares, situadas en un 
tiempo, espacio y cultura deter-
minados. Se trata de comprender 
fenómenos sociales en su comple-
jidad, considerando factores his-
tóricos, culturales, económicos y 
políticos propios de ese contexto. 
(Pensar en lo local desde lo global 
y viceversa)

En síntesis, esta expresión alude a 
una forma de construir conocimien-
to que privilegia la conversación y la 
interacción entre actores (docentes, 
estudiantes, comunidad, investiga-
dores) para comprender y explicar si-
tuaciones sociales concretas, evitando 
imponer interpretaciones externas y 
promoviendo la construcción colec-
tiva de sentido.

Por su parte, el enfoque cualitativo 
del ABI se orienta a comprender fe-
nómenos en su complejidad, recono-
ciendo la subjetividad y la diversidad 
de interpretaciones. Esto implica que 
el conocimiento no es neutro ni uni-
versal, sino situado y contextual. Así, 

el ABI promueve una epistemología 
crítica que valora la voz del estudian-
te como investigador y reconoce la 
validez de múltiples formas de co-
nocer.

Tienen en común tanto la IEP como el 
ABI que parten de una epistemología 
dialógica, en la que el conocimiento 
se construye colectivamente a través 
del diálogo, la argumentación y la 
reflexión. Esta visión rompe con la 
lógica tradicional del aula centrada 
en la transmisión de contenidos, y 
posiciona al estudiante como sujeto 
epistémico activo.

Principios didácticos

La fundamentación didáctica de la 
IEP se basa en tres principios esen-
ciales:

•	 Aprendizaje significativo: Los 
estudiantes aprenden mejor cuan-
do los contenidos se relacionan 
con sus intereses y experiencias 
previas. La investigación escolar 
parte de preguntas genuinas que 
surgen del contexto, lo que favo-
rece la motivación y la apropia-
ción del conocimiento (Ausubel, 
1983).

•	 Autonomía y pensamiento crí-
tico: Los estudiantes desarrollan 
habilidades para formular hipó-
tesis, analizar información y ar-
gumentar conclusiones al involu-
crarse en procesos de indagación. 
Esto fortalece competencias cien-
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tíficas y ciudadanas, esenciales 
para la formación integral (Mejía 
& Manjarrés, 2011).

•	 Contextualización del currículo: 
La investigación escolar permite 
que la educación sea pertinente 
al articular los contenidos curri-
culares con las problemáticas del 
entorno de manera que responda 
a las necesidades sociales y cul-
turales de la comunidad (Plata 
Santos, 2016).

•	 La fundamentación didáctica 
del ABI se sustenta en principios 
como:

•	 Aprendizaje significativo: impli-
ca que el estudiante relacione los 
saberes previos con los nuevos 
conocimientos que va constru-
yendo, lo cual se potencia cuando 
este investiga sobre temas que le 
interesan y que están conectados 
con su realidad. En este sentido, 
el ABI favorece parte del com-
promiso del estudiante con su 
propio aprendizaje, que implica 
una motivación intrínseca.

•	 Pensamiento crítico: se desarro-
lla cuando el estudiante cuestio-
na, analiza, interpreta y argu-
menta a partir de evidencias. El 
ABI estimula estas habilidades al 
exigir que el estudiante formu-
le problemas, diseñe estrategias 
de indagación, interprete datos 
y comunique sus hallazgos de 
manera rigurosa.

•	 Trabajo colaborativo: muchas in-
vestigaciones se realizan en equi-
po, lo que fomenta habilidades 
sociales, la toma de decisiones 
conjunta y la responsabilidad 
compartida. Además, la colabo-
ración entre docentes de distintas 
áreas permite una integración cu-
rricular que enriquece el proceso 
investigativo.

En esencia tanto la IEP como el ABI 
parten de principios similares con 
una cierta complementariedad en sus 
interpretaciones y aplicaciones, de 
tal forma que ambos promueven la 
autonomía del estudiante y por esta 
vía se fortalece la autorregulación del 
aprendizaje al permitirle tomar de-
cisiones sobre qué investigar, cómo 
hacerlo y cómo presentar sus resul-
tados, lo cual hace de los propósitos 
de la formación ciudadana.

Dimensión sociocultural

IEP y ABI procuran trascender el ám-
bito metodológico desde la práctica 
de aula o institucional, para conver-
tirse en una práctica social que demo-
cratiza el conocimiento y fortalece la 
relación entre la escuela y su entorno. 
Se fundamentan en la apropiación 
social del conocimiento, la cual im-
plica que los saberes científicos y 
tecnológicos se integren en la vida 
cotidiana, generando transformacio-
nes culturales, sociales y económicas.

Lo anterior requiere que el conoci-
miento relevante social, política y 



Experiencias Investigativas y Significativas | Vol. 9 | No.9 | Enero - Diciembre | 2025 | pp. 33 - 48 39

La investigación escolar como didáctica de aula para mejorar la calidad y pertinencia educativa

económicamente, no ha de permane-
cer confinado en espacios académicos 
fuera de la escuela, sino que ha de ser 
objeto de un análisis comprehensivo, 
referido al uso dado por la sociedad 
y sus consecuencias históricas. Así, 
la investigación escolar se convierte 
en un puente entre el conocimiento 
científico y las realidades sociales, 
promoviendo la construcción colec-
tiva de soluciones. Este intercambio 
permite reconocer la diversidad 
cultural y valorar los conocimientos 
tradicionales, integrándolos en pro-
cesos pedagógicos. De esta manera, la 
escuela deja de ser un espacio aislado 
y se convierte en un actor social que 
interactúa con la comunidad para re-
solver problemas comunes (Mejía & 
Manjarrés, 2011).

En línea de pensamiento, cabe resalta 
la manera como los proyectos inves-
tigativos se articulan con el entorno: 
Al indagar sobre temas como el ma-
nejo de residuos, la conservación de 
fuentes hídricas o la prevención de 
enfermedades, , por ejemplo, los es-
tudiantes no solo desarrollan compe-
tencias científicas, sino que también 
generan impactos positivos en sus co-
munidades, lo cual fomenta aspectos 
clave de la educación actual como la 
responsabilidad social y la conciencia 
ambiental, elementos esenciales para 
la formación de ciudadanos críticos 
y comprometidos, contribuyendo a 
mejorar la calidad educativa al pro-
mover aprendizajes significativos y 
contextualizados y fortalecer la per-
tinencia del currículo, al vincularlo 

con las necesidades y expectativas del 
entorno lo cual favorece también la 
consolidación de una cultura científi-
ca que impacta en el desarrollo local 
y regional (Plata Santos, 2016).

Rol del docente

La implementación de la IEP en 
asocio con el ABI, involucra cam-
bios sustanciales en la manera como 
los docentes conciben su rol: De 
catedráticos, entendidos como los 
encargados de las clases magistra-
les basadas en impartir contenidos, 
se han de transformar en gestores 
de conocimiento, involucrados, en 
conjunto con sus estudiantes y de 
forma inherente con otros actores de 
del proceso educativo provenientes 
de la comunidad, en procesos de in-
dagación, búsqueda y construcción 
de conocimiento. Este giro, tanto 
metodológico como principalmente 
epistemológico, favorece un gradual 
incremento en la autonomía intelec-
tual de los estudiantes y es un factor 
que paulatinamente cobra relevan-
cia en lo concerniente a la pertinen-
cia curricular, al vincular los saberes 
escolares con las problemáticas del 
entorno (Mejía & Manjarrés, 2011; 
Plata Santos, 2016).

En líneas generales, desde el ámbito 
propiamente didáctico, el docente ha 
de reducir el énfasis dado al trabajo 
en torno a la comprensión de conteni-
dos fragmentados en áreas y asigna-
turas, para convertirse en mediador y 
facilitador del aprendizaje en contex-
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to. Su rol tiene que ver con orientar el 
proceso investigativo, acompañando 
la formulación de preguntas y garan-
tizando la rigurosidad metodológi-
ca, promoviendo la formulación de 
respuestas y soluciones, aportando 
su experiencia y experticia, valo-
rando el aporte de los estudiantes y 
sin imponer su punto de vista. Este 
cambio de rol exige que se aventu-
re a implementar la investigación y 
emprender metodologías activas, lo 
que constituye uno de los retos para 
la consolidación de una educación 
con mayor calidad y más pertinente.

Calidad y pertinencia educativa:

La calidad educativa ha sido tradicio-
nalmente asociada con resultados es-
tandarizados, cobertura y eficiencia. 
Sin embargo, autores como Bárcenas 
Ortiz (2009) y Castro-Zapata et al. 
(2022) proponen una visión más in-
tegral, que incluye dimensiones como 
la equidad, la inclusión, la relevancia 
cultural y la participación. La perti-
nencia, en este sentido, se refiere la 
manera de cómo el sistema educativo 
dispone su capacidad de respuesta 
para dar solución a las necesidades e 
intereses propios de los contextos de 
los estudiantes y sus comunidades.

En el contexto educativo contempo-
ráneo, tanto la investigación escolar 
como estrategia pedagógica (IEP) 
como el aprendizaje basado en in-
vestigación (ABI) se pueden asumir 
como herramientas que promueven 
una transformación profunda en las 

prácticas pedagógicas, al situar al es-
tudiante como protagonista activo 
en la construcción del conocimiento 
para mejorar la calidad y pertinencia 
de la educación.

La investigación escolar permite que 
los estudiantes se enfrenten a proble-
mas reales de su contexto, formulen 
preguntas significativas y desarrollen 
procesos de indagación que los llevan 
a construir explicaciones fundamen-
tadas. Al respecto, puede decirse que 
la investigación escolar se convier-
te en una vía para contextualizar el 
aprendizaje, hacerlo significativo y 
vincularlo con las realidades socia-
les, culturales y ambientales de los 
estudiantes.

Por su parte, el aprendizaje basado 
en investigación (ABI) se fundamen-
ta en la exploración, la formulación 
de hipótesis, la recolección de datos y 
la reflexión crítica. Esta metodología 
promueve la resolución de proble-
mas, la creatividad, la argumentación 
y la toma de decisiones informadas, 
todas ellas y otras más, asociadas al 
desarrollo de competencias clave 
para el siglo XXI (Arrieta & Alcázar, 
2023). Además, el ABI favorece la in-
tegración de saberes disciplinares e 
interdisciplinares, lo que contribuye 
a una formación más holística y con-
textualizada.

En Colombia, programas como On-
das de Colciencias han demostrado 
el impacto positivo de la investiga-
ción escolar en la formación integral 
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en la escuela. Este programa ha per-
mitido que miles de estudiantes de-
sarrollen proyectos de investigación 
en sus comunidades, fortaleciendo 
su identidad, su sentido de pertenen-
cia y su capacidad para transformar 
su entorno (Correa-Delgado, 2024). 
Estas experiencias evidencian que la 
investigación no debe ser implemen-
tada únicamente en la universidad, 
sino que también puede y debe ser 
parte integral del currículo desde la 
educación básica.

La implementación de estos enfoques 
también tiene un impacto directo en 
la calidad educativa, entendida no 
solo como el logro de estándares aca-
démicos, sino como la capacidad del 
sistema educativo para responder a 
las necesidades y potencialidades de 
los estudiantes. Al promover apren-
dizajes significativos y contextuali-
zados, la investigación escolar y el 
ABI contribuyen a una educación 
más equitativa, inclusiva y pertinente 
(Olivera Ylla, 2025).

Trabajar con el enfoque de investiga-
ción escolar y el aprendizaje basado 
en investigación no solo enriquece 
las prácticas pedagógicas, sino que 
fortalece la formación integral de 
los estudiantes. Estos enfoques con 
lleva a que la escuela se transforme 
de manera que sea un espacio para 
reflexionar, que posibilite la creación 
y transformación, donde el conoci-
miento se construye en diálogo con 
la realidad y al servicio de la vida.

Didáctica crítica y contextuali-
zada

Desde una perspectiva crítica, la 
didáctica implica una mediación re-
flexiva entre tre elementos sustan-
ciales de la dinámica pedagógica: el 
conocimiento (lo que es susceptible 
de ser aprendido), el sujeto (quien 
aprende) y el contexto (dónde lo 
aprende y qué relevancia tiene). 
La investigación en el aula permite 
construir una didáctica situada, que 
reconoce la diversidad y promueve la 
autonomía intelectual (Vega-Torres, 
2021).

En este orden de ideas al entender 
la investigación como didáctica de 
aula se asume una labor educativa 
sustentada en la investigación-acción, 
donde el maestro analiza su propia 
práctica para identificar y solucio-
nar problemas, y promueve que los 
estudiantes investiguen sus propias 
dudas, intereses y problemas. El ob-
jetivo consiste en concientizar a los 
estudiantes de su rol protagónico en 
el proceso formativo que hace del 
aprendizaje algo más significativo, 
autónomo y motivante.

Para un panorama más claro se pro-
pone el siguiente cuadro compara-
tivo:
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Aspecto Investigación Escolar como 
Estrategia Pedagógica (IEP)

Aprendizaje Basado en In-
vestigación (ABI/RBL)

Propósito cen-
tral

Fomentar cultura ciudadana 
de CTI y ciudadanía científica 
desde la escuela; conectar 
preguntas con problemas rea-
les del territorio (Manjarrés, 
2007; Minciencias, 2018).

Integrar docencia e investiga-
ción para que el estudiantado 
aprenda investigando y de-
sarrolle competencias inves-
tigativas, pensamiento crítico 
y comunicación científica 
(Ifenthaler & Gosper, 2014; 
Camacho et al., 2017).

Foco epistemo-
lógico

Investigación situada y críti-
ca: la pregunta como motor; 
pedagógico-político (Frei-
re) para formar sujetos que 
interpretan y transforman 
su entorno (Mejía Jiménez & 
Manjarrés, 2011).

Investigación formativa cen-
trada en el ciclo empírico con 
criterios de validez y comuni-
cación académica (Ifenthaler 
& Gosper, 2014).

Rol del docente

Mediador y co-investigador 
que habilita la pregunta y 
articula escuela-comunidad 
(Minciencias, 2018).

Mentor de investigación: 
diseña andamiajes para cada 
fase y asegura estándares 
éticos y de calidad (Ifenthaler 
& Gosper, 2014).

Rol del estu-
diante

Sujeto epistémico y ciuda-
dano: indaga problemas del 
contexto, registra evidencias, 
argumenta y propone accio-
nes (Ondas/Colciencias, s. f.).

Aprendiz-investigador: asu-
me responsabilidades en el 
ciclo de investigación (Cama-
cho et al., 2017).

Evaluación

Formativa y auténtica (bitáco-
ras, productos, socialización 
pública) y coherente con el 
Decreto 1290 (MEN, 2009).

Rúbricas por fase del ciclo de 
investigación; portafolios y 
revisión por pares (Black & 
Wiliam, 1998).

La investigación en el aula como 
práctica transformadora

Tanto la IEP como el ABI entran en 
un diálogo constructivo con marcos 
globales (PISA‑OCDE) que redefinen 
la competencia científica, asociada 
a la formación ciudadana, no solo 
como un dominio de tipo concep-
tual, sino principalmente como la 

capacidad para explicar fenómenos, 
construir y evaluar diseños de inda-
gación, interpretar críticamente datos 
y usar evidencia para decidir y ac-
tuar, competencias que coinciden con 
los propósitos fundamentales tanto 
de la IEP como del ABI, y que hoy 
hacen parte inherentes de las políticas 
y evaluaciones en la región (OECD, 
2023; OECD, 2019). En el plano lati-
noamericano, UNESCO enfatiza la 
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urgencia de enfoques tendientes al 
fomento de la indagación y la contex-
tualización para el cierre de brechas 
y el fortalecimiento de la conciencia 
respecto del aprendizaje (metacog-
nición), al tiempo que se preparan 
nuevas mediciones regionales de lo-
gros con foco en ciencias (UNESCO, 
2022; UNESCO, 2025).

En Colombia, el marco legal y cu-
rricular ofrece anclajes sólidos para 
estas aproximaciones:

•	 La Ley 115 de 1994 establece en-
tre los fines de la educación, entre 
otros, la adquisición de conoci-
mientos científicos y técnicos, el 
fomento de la investigación y la 
creatividad, así como el desarro-
llo integral de la personalidad, la 
formación en valores democráti-
cos, y así mismo reconoce la liber-
tad de enseñanza, aprendizaje e 
investigación y compromete al 
sistema con una formación inte-
gral (MEN, 1994);

•	 Los Lineamientos Curriculares 
de las áreas fundamentales y 
obligatorias, así como los Están-
dares Básicos de Competencias 
enfatizan en los procesos de pen-
samiento científico e indagación 
(MEN, s. f.-a; MEN, 2006);

•	 El Decreto 1290 de 2009 habilita 
sistemas institucionales de eva-
luación coherentes con una visión 
formativa, diferenciada y contex-
tual (MEN, 2009).

La IEP y el ABI permiten materiali-
zar estos fines al ofrecer experiencias 
educativas que integran el saber con 
el hacer, el pensar con el sentir, y el 
conocimiento con la acción transfor-
madora.

Por ejemplo, al investigar sobre pro-
blemáticas ambientales locales, los 
estudiantes adquieren conocimien-
tos científicos, y a su vez desarrollan 
una conciencia ecológica, así como 
una actitud crítica frente a su entor-
no, lo que permite cumplir con el 
fin educativo de formar ciudadanos 
comprometidos con la conservación 
del medio ambiente a través de un 
desarrollo sostenible (Congreso de 
Colombia, 1994, art. 5, numeral 10).

A partir de los referentes menciona-
dos se tiene que al caracterizar la IEP, 
con foco en las aproximaciones desde 
el sistema educativo colombiano y 
su interrelación con la alfabetización 
científica, y contrastarla con el ABI, 
es posible vislumbrar una ruta de 
planeación curricular (desde la IEP) 
y formulación de planes de aula (des-
de el ABI) integrando estos enfoques 
mediante una alineación constructi-
va; para lo cual se han de plantear y 
sobre todo consensuar criterios insti-
tucionales para lograr que las prácti-
cas pedagógicas se transformen, que 
sean interdisciplinares, y se diseñen 
herramientas de evaluación para ce-
rrar el ciclo enseñanza – aprendizaje 
– investigación desde el aula.
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En la práctica, la IEP se operacionali-
za en fases —planeación, desarrollo 
y comunicación de resultados— con 
tareas, artefactos y roles definidos 
para estudiantes y docentes, desde 
la formulación de preguntas hasta 
la evaluación y la divulgación (Min-
ciencias, 2018). Esta ruta ha mostrado 
impactos en habilidades investigati-
vas, transformación de prácticas do-
centes y construcción de ciudadanía 
participativa en distintas regiones 
y contextos (Murcia Jiménez, 2022; 
Ciprián Sastre, 2012).

Por su parte el ABI, implementado 
en el aula, procura conformar am-
bientes de aprendizaje en los cuales 
los estudiantes participen en un ci-
clo empírico (problema – literatura 
– diseño – datos – análisis – comuni-
cación) y desarrollen competencias 
de indagación, pensamiento crítico 
y comunicación.

Características principales:

•	 Protagonismo del estudiante: 
Los alumnos, desde unas líneas 
generales definidas en la transfor-
mación curricular desde la IEP, 
desarrollan sus propios procesos 
de investigación impulsados por 
sus preguntas, intereses y creati-
vidad, lo que genera un aprendi-
zaje significativo.

•	 Innovación docente: La reflexión 
crítica del docente sobre su pro-
pia práctica, con base en los fun-
damentos de la IEP y el ABI, ha 

de fundamentar su quehacer pe-
dagógico, llevándolo a la innova-
ción, el desarrollo de nuevas es-
trategias y la mejora continua del 
proceso de formación integral.

•	 Investigación-acción: Este enfo-
que privilegia un proceso en el 
que el docente investiga su pro-
pia práctica en el aula, identifica 
problemas, implementa solucio-
nes y evalúa los resultados. Esta 
metodología transforma al docen-
te en un investigador participante 
que, junto con sus alumnos, busca 
mejorar el proceso pedagógico. El 
docente aprende de cómo enseña.

•	 Conexión entre teoría y práctica: 
La investigación en el aula bus-
ca resolver problemas cotidianos 
relacionados con su labor acerca 
de la planeación de la enseñanza 
y su contraparte que es el apren-
dizaje del estudiante (desde un 
enfoque metacognitivo) utilizan-
do marcos teóricos para funda-
mentar las acciones y generar un 
cambio positivo.

•	 Aprendizaje experiencial: Los es-
tudiantes no se limitan a la teoría. 
Realizan experimentos, recopilan 
y analizan datos, y resuelven pro-
blemas reales de su institución, 
de su barrio de su ciudad, lo que 
les permite conectar la teoría con 
la práctica de forma directa, im-
pulsando el pensamiento crítico, 
el análisis, la argumentación, la 
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resolución de problemas comple-
jos y la creatividad

•	 Desarrollo de competencias 
investigativas: Se centra en el 
desarrollo de habilidades como 
la capacidad de conceptualizar, 
problematizar, plantear y crear 
soluciones a partir de la meto-
dología de investigación. Estas 
competencias no solamente son el 
propósito del diseño de una prác-
tica pedagógica innovadora, sino 
que hacen parte principalmente 
de la actitud de cambio del do-
cente.

•	 Relevancia del contexto: En esta 
propuesta, se toma en cuenta 
la realidad, los problemas, las 
oportunidades y sobre todo las 
potencialidades tanto del contex-
to educativo como del entorno 
de los estudiantes para diseñar 
soluciones pertinentes, lo cual 
favorece la articulación entre el 
currículo y las realidades locales. 
Esto implica reconocer los saberes 
comunitarios, los problemas so-
ciales y las dinámicas culturales 
como fuentes legítimas de cono-
cimiento.

•	 Colaboración y socialización: 
Uno de los principales obstáculos 
de la forma de ser del colombiano 
tiene que ver con que posee un 
alto potencial intelectual y crea-
tivo pero una escasa confianza y 
baja capacidad trabajar con otros. 
La combinación de la IEP con el 

ABI pretende solventar esta si-
tuación fomentando un trabajo 
colaborativo mediante el inter-
cambio de ideas entre docentes 
y estudiantes, socializando los 
resultados y aprendizajes obte-
nidos en el proceso.

Conclusiones

La investigación como didáctica de 
aula representa una oportunidad en 
relación con la mejora en la calidad 
de la educación y de forma inherente 
en su pertinencia, al promover una 
pedagogía crítica, situada y partici-
pativa, esta estrategia contribuye a 
formar sujetos autónomos, críticos 
y comprometidos con su realidad. 
Para consolidar esta perspectiva, se 
requiere una apuesta decidida des-
de la formación docente, la gestión 
escolar y la política pública.

Dado el énfasis en la apropiación 
social del conocimiento propuesto 
desde la IEP y el ABI, cabe destacar 
que sus beneficios, en términos de 
empoderamiento docente, motiva-
ción estudiantil y transformación 
pedagógica, justifican su promoción 
(Rincón-Bedoya & Arcila-Rodríguez, 
2019) Es necesario garantizar los me-
dios y condiciones, así como el tiem-
po y acompañamiento pedagógico 
para que no se limite a experiencias 
aisladas, sino que se institucionalice 
como parte del modelo educativo.

La IEP y el ABI no solo transforman la 
práctica educativa, sino que también 
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fortalecen la dimensión social de la 
educación, al promover no solamente 
un acercamiento real al conocimiento 
socialmente relevante, mediante la in-
tegración del conocimiento en ciencia 
y la tecnología, lo que las convierte 
en alternativas para consolidad una 
educación más democrática y perti-
nente, sustentada en la equidad y la 
participación para obtener un desa-
rrollo sostenible.

La incorporación de la IEP y el ABI 
en el aula contribuyen al mejora-
miento de la calidad educativa al 
promover aprendizajes significati-
vos, contextualizados y duraderos. 

Según Quintana-Torres (2018), esta 
estrategia permite ir más allá de la 
visión instrumental de la enseñanza y 
avanzar hacia el aprendizaje centrado 
en el desarrollo humano integral.

Finalmente, es necesario repensar las 
políticas educativas para que valo-
ren la investigación escolar como un 
componente esencial del currículo 
y no como una actividad extracurri-
cular o marginal. Esto implica una 
visión más democrática y participa-
tiva de la educación, en la que todos 
los actores sean reconocidos como 
productores de conocimiento.
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